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La collection Relations, conçue en conformité avec les exigences et la progression 
des apprentissages du Programme d’études du domaine des langues, Français, 
langue d’enseignement, Formation générale des adultes ; Formation de base 
diversifiée (FBD), élaboré par le MEESR en 2015, favorise le développement 
des  compétences langagières, et ce, dans le but d’amener l’apprenant à se 
construire une vision du monde, à structurer son identité et à développer son 
pouvoir d’action.

Les guides d’apprentissage proposés sont composés de situations d’apprentis-
sage qui assurent le déploiement ou le renforcement des compétences discipli-
naires (CD) fondamentales prévues au Programme à travers des activités en 
lien avec des enjeux actuels de notre société. Elles amèneront donc l’apprenant 
à interagir avec le monde qui l’entoure par le biais de la lecture de textes cou-
rants ou de fiction, de l’écriture de textes variés et de diverses modalités de 
communication orale.

En ce sens, ce guide d’enseignement se veut un outil explicitant les compo-
santes des guides d’apprentissage de Relations.

Il offre également l’occasion de rappeler certaines exigences du programme 
de formation : 

•• Séquence des cours du Programme
•• Domaines généraux de formation
•• Compétences transversales
•• Familles de situations d’apprentissage
•• Les trois compétences disciplinaires

–– Processus et stratégies en lien avec les compétences
•• Genre de textes prescrits
•• Savoirs prescrits
•• Critères d’évaluation visés par les cours de la FBD.

Les guides synthèses d’enseignement de la collection Relations offrent des pré-
cisions importantes pour la planification de chacun des cours du programme 
de la FBD en français, langue d’enseignement. Ils renferment des références 
précises, des notes didactiques ainsi qu’une foule de renseignements spéci-
fiques, qui en font des compléments indispensables. Ils permettent d’aider les 
formateurs à planifier leurs interventions avec justesse et efficacité ainsi qu’à 
proposer les activités complémentaires en résonance à la séquence d’appren-
tissage proposée par la collection Relations, accompagnant ainsi les apprenants 
dans la progression de leurs apprentissages.

Nous espérons que tous ces renseignements vous seront d’une aide précieuse 
dans la préparation et la réalisation de vos activités de soutien auprès de 
vos apprenants.

PRÉSENTATION DU GUIDE SYNTHÈSE

Introduction V
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Structure du guide et consignes d’utilisation
Les présents guides ont été conçus pour permettre à l’apprenant d’avoir un 
apprentissage en mode individualisé, en établissement ou à distance. Il rendra 
le cheminement de l’apprenant des plus agréables puisque, tout en respectant 
son rythme, il stimulera chez lui l’envie :

•• de s’engager à plein dans cette démarche ;
•• d’améliorer davantage ses compétences en lecture, en écriture et en 

communication orale en français ;
•• de mettre à profit sa propre expérience et ses connaissances.

Tout au long de la formation, l’apprenant aura des outils pour mesurer ses succès 
et pour déterminer les moyens à prendre afin de surmonter les aspects qui lui 
sembleront plus ardus. 

Les situations d’apprentissage
Les guides sont composés de situations d’apprentissage (SA) qui non seulement 
feront découvrir de nouveaux savoirs à l’apprenant, mais lui enseigneront à les 
manier avec aisance et à les appliquer avec compétence. Chaque SA est 
construite sur un même modèle. Elle comporte d’abord une vue d’ensemble 
présentant la mise en contexte et les différentes activités que l’apprenant aura 
à accomplir. La SA est ensuite divisée en plusieurs activités d’apprentissage. 
Chaque activité est présentée de façon dynamique et motivante. L’apprenant 
sera guidé étape par étape pour réussir. Les notions, les règles, les concepts 
seront expliqués en détail et seront appuyés de nombreux exercices, qui per-
mettront d’acquérir ces nouveaux savoirs. Toutes les réponses aux exercices se 
trouvent dans le corrigé, situé à la fin du guide. L’apprenant acquiert les 
connaissances en langue française et déploie les compétences disciplinaires à 
partir de SA. Ces dernières sont choisies en fonction de la nature des savoirs 
prescrits, du degré de complexité de ceux-ci et sont issues des familles de SA 
telles qu’établies dans le programme de français.

Le soutien à l’apprentissage
Que ce soit un formateur en établissement ou un tuteur à distance, une 
personne-ressource demeure à disposition pour soutenir et éclairer l’appre-
nant. Si un point semble plus difficile, il ne doit pas hésiter à recourir à cette 
aide précieuse, qui fournira, selon le cas, des conseils, des stratégies, des 
astuces pour lui permettre de bien assimiler la matière.

L’approche pédagogique
Afin de rendre compte des exigences du Programme, les savoirs prescrits seront 
abordés via des SA complexes, c’est-à-dire qu’elles feront appel aux compé-
tences disciplinaires, transversales et langagières de l’apprenant. Elles seront 
également issues de diverses familles de situations qui prépareront l’apprenant 
à interagir avec la société dans laquelle il évolue en tant que citoyen. 

PRÉSENTATION DES GUIDES D’APPRENTISSAGE

IntroductionVI
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Matériel complémentaire 
Afin de soutenir ses apprentissages et développer son autonomie, l’apprenant 
sera convié, à certains moments, à consulter L’INDISPENSABLE EN 
GRAMMAIRE ou L’INDISPENSABLE – STRATÉGIES. Simples, accessibles et 
conçus pour faciliter l’apprentissage du français au  secondaire, ces deux 
outils constituent des ouvrages de référence fort utiles. L’INDISPENSABLE 
EN GRAMMAIRE présente de façon succincte et schématisée tous les savoirs 
essentiels en grammaire prescrits dans le programme d’études Français, 
langue d’enseignement. Pour sa part, L’INDISPENSABLE – STRATÉGIES 
présente de façon explicite (le quoi, le pourquoi, le comment et le quand) les 
stratégies en lecture, en écriture et en communication orale. Les stratégies 
sont modélisées et on suggère des outils pour leur mise en application.

Informations complémentaires concernant la formation 
à distance 
Voici quelques suggestions qui aideront l’apprenant à organiser son temps d’étude :

•• Établir un horaire d’étude en tenant compte non seulement de ses besoins, 
mais aussi de ses obligations familiales, professionnelles ou autres.

•• Essayer de consacrer quelques heures par semaine à l’étude, de préférence 
en bloc de deux heures chaque fois.

•• Respecter autant que possible l’horaire que l’apprenant a choisi.

Évaluation aux fins de sanction 
Si l’apprenant désire acquérir l’unité rattachée aux cours, il doit obtenir une 
note d’au moins 60 % à l’évaluation finale, qui a lieu dans un centre d’éducation 
des adultes. Pour se présenter à cette épreuve, il est souhaitable d’avoir égale-
ment obtenu une moyenne d’au moins 60 % aux activités notées accompagnant 
les guides. D’ailleurs, certains centres d’éducation des adultes exigent ce résultat 
de 60 % aux activités notées pour admettre l’apprenant à l’épreuve officielle.

Introduction VII

©
 S
O
FA

D
 R

ep
ro

du
ct

io
n 

au
to

ris
ée

 u
ni

qu
em

en
t p

ou
r 

le
s 

en
se

ig
na

nt
s 

ut
ilis

an
t l

e 
gu

id
e 

d’
ap

pr
en

tis
sa

ge
.

In
tr

o
d

u
ct

io
n



ÉLÉMENTS DU PROGRAMME CIBLÉS
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INTÉGRATION
But de la situation d’apprentissage
Concevoir et rédiger un texte publicitaire pour i er les 
gens sur une destination de voyage.

UN VOYAGE INOUBLIABLE
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L’ouverture d’une situation d’apprentissage

La liste complète des 
savoirs essentiels vus 

dans la présente SA.

Les éléments du  
programme ciblés  

dans ce cours.

Le numéro de la SA.

Chaque SA a sa 
couleur pour un 
repérage facile. 

VUE D’ENSEMBLE

Les activités sont réparties 
selon les trois temps de la 

démarche d’apprentissage : 
connexion, conception, 

intégration.

La CONNEXION est le moment 
de faire le point sur ce que 
l’apprenant connait déjà du sujet 
à explorer au cours de la SA.

La CONCEPTION présente 
l’ensemble des savoirs, des 
stratégies et des composantes 
de la compétence que l’appre-
nant acquerra pendant la SA.

L’INTÉGRATION permettra à 
l’apprenant de mesurer, de différentes 
façons, sa maîtrise des compétences 
et des connaissances acquises au 
cours de la SA.

CONNEXION CONCEPTION INTÉGRATION

La durée totale de l’ensemble 
des activités de la SA incluant 
les activités notées.

La liste des activités 
avec le but particulier 

de chacune.

La mise en situation qui 
interpelle l’apprenant et fait 
le lien entre la SA et une 
situation de la vie courante.

Le but que l’apprenant aura 
à atteindre après avoir 
acquis les outils nécessaires 
à cette réalisation.

Le thème de la SA.

IntroductionVIII
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Les activités

Les encadrés STRATÉGIE fournissent à 
l’apprenant trucs et astuces pour développer de 

bonnes stratégies de lecture, d’écriture ou de 
communication orale.

Au début de chaque activité, l’apprenant 
peut lire le but de l’activité et les objectifs 

précis liés aux savoirs essentiels.

Les encadrés SAVOIRS présentent des notions 
grammaticales et les savoirs essentiels. Les exemples sont 

toujours abondants pour aider l’apprenant à bien comprendre 
l’application des règles d’écriture.

Ce guide offre une grande variété d’activités sous 
diverses formes : des tableaux, des questions à 

réponses courtes, à choix multiples ou à 
développement, des bilans personnels, etc.

Des intertitres guident l’apprenant quant 
aux types de tâches à effectuer.

Ici, la durée  
de l’activité.

On invite régulièrement l’apprenant à consulter le corrigé.

Les zones tramées bleues décrivent 
les genres de textes à l’étude.

Les textes abordent une grande variété  
de sujets stimulants et intéressants.

Introduction IX
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REPÈRE culturel

Le contenu implicite
Le message publicitaire est l’idée que l’on veut trans-
mettre à propos d’un produit ou d’un comportement. 
La communication est réussie si le message est inter-
prété correctement.

La plupart du temps, une partie du message publicitaire 
est explicite, c’est-à-dire clairement formulée, tandis 
qu’une autre partie véhicule un sens implicite, un sens 
non dit, mais qui parvient tout de même à influencer la 
personne qui reçoit le message. 

Le langage implicite ne décrit pas une réalité, il en sug-
gère une au moyen d’images, de mots, de couleurs. Les 
publicitaires utilisent beaucoup le langage implicite 
pour faire passer leurs messages. Reconnaître le sens 
implicite d’un message publicitaire permet de le déco-
der et de comprendre ce que le publicitaire cherche à 
nous faire faire.

R
A

P
P

E
L

Les valeurs
Les valeurs représentent ce qui est bon, beau, 
bien, adéquat, acceptable d’après un jugement 
personnel qui reflète plus ou moins le jugement 
de la société en général. Par exemple, l’honnêteté, 
la politesse, la tolérance, le sens du devoir, la 
loyauté, la franchise sont des valeurs partagées 
par la majorité des gens.

Site Brigade Anti Pub, bap.propagande.org.

Le saviez-
  vous 
Les couleurs sont très importantes en publicité. Les gens ont tendance à associer incon-
sciemment une couleur à une émotion ou à un sentiment. Les experts qui conçoivent les 
publicités utilisent donc les couleurs efficacement pour créer un effet précis. Par exemple, le 
jaune, le rouge et l’orangé sont réputées pour stimuler l’appétit. Pensez aux établissements 
de restauration rapide… Le vert est associé à la nature et à l’écologie, parfois aussi à la 
santé. Pour le calme, la sérénité et le bien-être, on utilise souvent le bleu.

On donne le nom de publicitaire au spécialiste de 
la conception de publicités. On pourrait qualifier le 
publicitaire de violoniste, puisqu’il est par rapport 
à ses groupes cibles comme un musicien devant un 
instrument à cordes : il doit faire vibrer la corde sensible 
des membres du groupe cible, c’est-à-dire leur parler 
de ce qui les touche, de ce qui les émeut le plus.  
Un des publicitaires très connus au Québec, Jacques 

Bouchard, a étudié ce qui fait vibrer les consommateurs 
d’ici. Dans son livre intitulé Les 36 cordes sensibles des 
Québécois, il établit des caractéristiques communes 
à la majorité des Québécois, qu’il répartit selon six 
racines : terrienne (ex. : l’amour de la nature), minoritaire 
(ex. : le complexe d’infériorité), nord-américaine (ex. : la 
surconsommation), catholique (ex. : le fatalisme), latine 
(ex. : la joie de vivre), française (ex. : la vantardise).

72 La publicité : information et promotion
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Nombreux sont les adjectifs utilisés dans cet hommage à Jean Lemire. Sont-ils 
qualifiants ou classifiants ?

L’adjectif qualifiant… L’adjectif classifiant…

Exprime une qualité positive, négative ou neutre. 
Exemples :  Un scientifique compétent 

Des effets néfastes 
Une grande expédition 

Précise un nom en le classant dans une catégorie. 

Exemple : Un doctorat honorifique 
        (catégorie de doctorat) 

Peut avoir une expansion. Par exemple, on peut 
lui ajouter un adverbe.
Exemples :  Un scientifique vraiment compétent 
                  Des effets réellement néfastes 
                 Une très grande expédition 

On ne peut pas lui ajouter d’adverbe. 

Exemple : Un doctorat très honorifique

Les adjectifs qualifiants et classifiants sont incompatibles dans la coordination.
Exemple : Un mammifère géant (adj. qualifiant) et marin (adj. classifiant).

SAVOIRS L’ADJECTIF QUALIFIANT ET L’ADJECTIF CLASSIFIANT

Un témoignage engagé comme celui de M. Ringuet à l’intention de Jean Lemire 
contient forcément plusieurs adjectifs qualifiants, mais il contient aussi des 
adjectifs classifiants. Sauriez-vous faire la différence ? 

22  Classez les adjectifs soulignés dans les extraits suivants, selon la catégorie à laquelle ils appar-
tiennent dans le contexte. Cochez la bonne case.

Adjectif qualifiant Adjectif classifiant

a) […] il a la chance de voir une baleine bleue […]

b) […] il les guide dans ces lieux de tournage spéciaux […] 

c)  […] un voyage initiatique à travers le passage  
du Nord-Ouest. 

d)  […] le long isolement pourrait avoir des  
effets néfastes […] 

e) […] un artiste émouvant […] 

f) […] les zones maritimes côtières […] 

Attention ! Certains adjectifs peuvent être classifiants ou qualifiants, selon le contexte. Pour 
les différencier, ajoutez-leur une expansion. Souvenez-vous que l’adjectif qualifiant peut 
avoir une expansion contrairement à l’adjectif qualifiant. 

Ex. :  Le système nerveux  
(adj. classifiant) 
Un conducteur nerveux  
(adj. qualifiant)

L’école secondaire  
(adj. classifiant) 
Un problème secondaire  
(adj. qualifiant)

Une gélinotte huppée  
(adj. classifiant) 
Un quartier huppé  
(adj. qualifiant)

ÈGE À ÉVITERPI
Pour mieux différencier 
ces deux sortes d’ad-
jectifs, posez-vous les 
questions suivantes :

•  Adjectif qualifiant :  
c’est comment ?

•  Adjectif classifiant : 
ça appartient à quel 
ensemble ?

@stuce

26 Découvrez des personnalités aux multiples facettes 
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Les rubriques

La rubrique ASTUCE propose 
des trucs pratiques à l’apprenant 

pour faciliter son travail.

La rubrique PIÈGE À ÉVITER met la loupe sur des 
éléments grammaticaux qui sont souvent confondus, 

ou sur l’utilisation fautive de certains éléments.

R
A

P
P

E
LLa rubrique LE SAVIEZ-VOUS ? 

présente un complément 
d’information intéressant, 
une anecdote ou des 
statistiques étonnantes.

La rubrique RAPPEL est 
un petit aide-mémoire 
pour réactiver des 
savoirs que l’apprenant 
aura à appliquer.

La rubrique REPÈRE CULTUREL ouvre une fenêtre sur le contexte culturel d’un 
personnage historique ou politique, d’une œuvre artistique, d’un enjeu de société, etc.
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Nombreux sont les adjectifs utilisés dans cet hommage à Jean Lemire. Sont-ils 
qualifiants ou classifiants ?

L’adjectif qualifiant… L’adjectif classifiant…

Exprime une qualité positive, négative ou neutre. 
Exemples :  Un scientifique compétent 

Des effets néfastes 
Une grande expédition 

Précise un nom en le classant dans une catégorie. 

Exemple : Un doctorat honorifique 
        (catégorie de doctorat) 

Peut avoir une expansion. Par exemple, on peut 
lui ajouter un adverbe.
Exemples :  Un scientifique vraiment compétent 
                  Des effets réellement néfastes 
                 Une très grande expédition 

On ne peut pas lui ajouter d’adverbe. 

Exemple : Un doctorat très honorifique

Les adjectifs qualifiants et classifiants sont incompatibles dans la coordination.
Exemple : Un mammifère géant (adj. qualifiant) et marin (adj. classifiant).

SAVOIRS L’ADJECTIF QUALIFIANT ET L’ADJECTIF CLASSIFIANT

Un témoignage engagé comme celui de M. Ringuet à l’intention de Jean Lemire 
contient forcément plusieurs adjectifs qualifiants, mais il contient aussi des 
adjectifs classifiants. Sauriez-vous faire la différence ? 

22  Classez les adjectifs soulignés dans les extraits suivants, selon la catégorie à laquelle ils appar-
tiennent dans le contexte. Cochez la bonne case.

Adjectif qualifiant Adjectif classifiant

a) […] il a la chance de voir une baleine bleue […]

b) […] il les guide dans ces lieux de tournage spéciaux […] 

c)  […] un voyage initiatique à travers le passage  
du Nord-Ouest. 

d)  […] le long isolement pourrait avoir des  
effets néfastes […] 

e) […] un artiste émouvant […] 

f) […] les zones maritimes côtières […] 

Attention ! Certains adjectifs peuvent être classifiants ou qualifiants, selon le contexte. Pour 
les différencier, ajoutez-leur une expansion. Souvenez-vous que l’adjectif qualifiant peut 
avoir une expansion contrairement à l’adjectif qualifiant. 

Ex. :  Le système nerveux  
(adj. classifiant) 
Un conducteur nerveux  
(adj. qualifiant)

L’école secondaire  
(adj. classifiant) 
Un problème secondaire  
(adj. qualifiant)

Une gélinotte huppée  
(adj. classifiant) 
Un quartier huppé  
(adj. qualifiant)

ÈGE À ÉVITERPI
Pour mieux différencier 
ces deux sortes d’ad-
jectifs, posez-vous les 
questions suivantes :

•  Adjectif qualifiant :  
c’est comment ?

•  Adjectif classifiant : 
ça appartient à quel 
ensemble ?

@stuce
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Titre :

Introduction

Aspect 1

Sous-aspect 1

Sous-aspect 2

Sous-aspect 3

Sous-aspect 4

la Fondation Martin-Matte. C’est pour lui offrir, à lui 

et à d’autres, un espace de vie mieux adapté que le 

centre d’hébergement de soins de longue durée. 

En 2017, il inaugurait la septième Maison Martin-

Matte, située à Trois-Pistoles, après celles de Laval, 

Sherbrooke, Blainville, Saint-Prosper, en Beauce, 

et Québec. Deux autres sont sur le point de voir le 

jour, à Coaticook et à Trois-Rivières. Bien plus qu’un 

simple porte-parole, Martin Matte s’investit pleine-

ment dans ce projet qui lui tient à cœur. En plus de 

verser une part de la vente de billets de spectacles 

à la Fondation, il met la main à la pâte, en présidant 

chaque conseil d’administration, en animant les évé-

nements-bénéfices, et en se déplaçant pour recueillir 

les précieux fonds qui lui sont offerts par ceux qui, 

comme lui, croient en la cause. Depuis ses débuts, 

la Fondation a recueilli plus de 10 M $ pour aider tou-

jours plus de personnes. C’est aussi ça, Martin Matte : 

faire en sorte que le succès prenne tout son sens 

quand il est partagé. 

Recherche Web
Le Web contient beaucoup d’informations au sujet de l’une ou l’autre de ces célébrités : 
entrevues, articles journalistiques, biographies, vidéos, etc. 

Il vous suffit de saisir le nom de la personne dans un moteur de recherche pour trouver 
des renseignements supplémentaires. Pour concentrer votre recherche sur un aspect 
spécifique, vous pouvez ajouter des mots-clés. Si vous recherchez une expression pré-
cise, placez-la entre guillemets. Le moteur de recherche vous présentera uniquement les 
résultats qui comportent l’expression exacte.

Dégager l’organisation du texte

21  Quelle est la séquence textuelle dominante d’un portrait ?

22  À partir du portrait que vous avez choisi, remplissez le tableau suivant pour dégager la structure  
du texte. 

68 Découvrez des êtres passionnés
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À certains moments, on invite l’apprenant 
à consulter L’INDISPENSABLE EN GRAMMAIRE 
ou L’INDISPENSABLE – STRATÉGIES à l’aide 
de ces pictogrammes.

On invite régulièrement l’apprenant 
à faire le bilan de ses apprentissages.

Avant d’aborder l’étape d’intégration,  
l’encadré EN BREF fait un retour sur les 
savoirs essentiels vus au cours de la SA.

Vous devez maintenant réaliser l’activité notée 1.

À la fin de certaines SA, l’apprenant trouvera cet encadré. Il s’agit de la 
fin d’une étape, où l’apprenant doit effectuer une activité qui sera notée.

Cerner le point de vue adopté et le contenu du texte
Pourquoi cette entrevue a-t-elle été réalisée ? Qui s’intéresse à Louis Garneau ? 
Dans quelles circonstances cette entrevue a-t-elle été publiée ? Les réponses  
à ces questions sont autant de pistes utiles à la compréhension du texte. 

3  Quelle est l’intention de communication du journaliste ? 

4  Quelle est l’intention du lecteur destinataire de ce texte ? 

5  Où et quand le texte a-t-il été publié ? 

6  Pourquoi peut-on dire que la source de cette entrevue est fiable ? 

7  Toute la vie de Louis Garneau a eu le vélo comme toile de fond. Relevez dans le texte des  
informations qui nous permettent de l’affirmer. 

R
A

P
P

E
L

L’intention de l’émetteur et l’intention du récepteur
•  L’intention de l’émetteur peut être d’informer, de raconter, de convaincre, 

de sensibiliser, de divertir, etc.
•  L’intention du récepteur peut être de s’informer, de découvrir, de se 

former une opinion, etc.
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Une biographie de Louis Garneau : 

MARINEAU, Henri. Ne jamais abandonner, Montréal, Éditeur : Louis 
Garneau, novembre 2006. 

Si vous saisissez « Louis Garneau » dans un moteur de recherche comme 
Google ou celui de la bibliothèque, vous trouverez à coup sûr une foule 
de renseignements à son sujet.M

éd
ia
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La rubrique TIC (technologies de l’information et de la 
communication) aiguille l’apprenant vers diverses ressources 
technologiques ou ressources Web pour enrichir sa démarche.

La rubrique MÉDIAGRAPHIE propose à 
l’apprenant des adresses Web, des livres 

ou des films qui lui permettront d’en 
découvrir davantage sur le sujet traité. 

Introduction XI
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Écoutez le reportage radiophonique « Demain, j’arrête, ou la 
dépendance à la technologie ». 

Document 1 sur le site portailsofad.com

CONNEXION
A C T I V I T É  1  Le français québécois 20 min

Certains d’entre vous se sont peut-être déjà fait dire qu’ils avaient un accent. 
Bien sûr, vous-même ne le constatez pas, mais vous le reconnaissez chez l’autre. 
Qu’en est-il vraiment ? Nous savons tous que la langue parlée au Québec n’est 
pas identique à celle que l’on entend dans les rues des villes en France.

L’humoriste français Gad Elmaleh s’est déjà penché sur les diff érences qui 
lui paraissaient les plus marquantes et, bien évidemment, les plus cocasses ! 
Visionnez un extrait d’un de ses monologues sur ce sujet.

Visionnez le monologue de Gad Elmaleh.

Document 1 sur le site portailsofad.com

Étant Franco-Marocain, Gad Elmaleh pose un regard extérieur sur la langue 
parlée au Québec. 

1  Selon vous, la vision qu’il en a est-elle adéquate et juste ? Expliquez votre réponse à l’aide de vos 
repères culturels et de votre expérience personnelle.

2  En vous basant sur le monologue visionné sur vos propres observations, indiquez si, selon vous, 
la langue française telle qu’elle est parlée par la majorité des Québécois est une langue à part. 
Est-elle si éloignée de ce que l’on considère comme étant la « bonne » langue française ? Justifi ez 
votre réponse.

En tournant en dérision et avec humour certains des travers de prononciation 
employés au Québec, l’humoriste Gad Elmaleh émet tout de même un juge-
ment sur la manière dont le français est parlé 
au Québec. Au fi l de vos apprentissages, vous 
devrez faire de même : vous prendrez posi-
tion sur diff érents enjeux. Vous verrez qu’une 
chanson, un monologue, un poème sont de 
puissants moyens de transmettre un message.

BUT S’engager à prendre position sur un sujet, à donner son opinion.

4   J’ai mal à ma langue !
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Le corrigé

Au fil des activités, l’apprenant verra des invitations à aller consulter le corrigé 
pour comparer ses réponses. Il importe de faire cette vérification au moment 

même où elle est indiquée, car c’est elle qui permettra à l’apprenant de constater 
s’il a bien compris la matière avant d’aller plus loin.

211CORRIGÉ SA 5
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16  à 21  Réponses personnelles .

22  A . Je me définis par ce qui est important pour une 
personne ou une collectivité : 8. La valeur 

 B . Je me définis comme « l’écriture de soi » ou « récit 
de vie » . 9. L’autobiographie

 C . Elles peuvent être coordonnées ou juxtaposées 
si elles sont du même groupe syntaxique .  
10. Les subordonnées

 D . Je suis la période durant laquelle l’histoire se 
déroule . 3. L’époque

 E . Je suis l’idée centrale qui est dégagée dans un 
récit ou une nouvelle . 2. Le thème

 F . Je suis un narrateur qui découvre tout en même 
temps que le lecteur . 13. Interne

 G . Je suis la structure sur laquelle repose le récit .  
12. Le schéma narratif

 H . Je peux être dramatique, sarcastique, 
humoristique ou ludique . 11. Le ton d’un récit

 I . Je suis le procédé utilisé lorsqu’un personnage 
se parle à lui-même . 7. Le monologue intérieur

 J . Je suis la séquence dominante dans un récit .  
6. Narrative

 K . Je suis une manipulation qui sert à joindre 
des unités syntaxiques à l’aide d’un signe de 
ponctuation . 5. La juxtaposition

 L . Je précède parfois un coordonnant dans une 
phrase . 4. La virgule

 M . Je suis un genre littéraire inspiré d’événements 
marquants de l’histoire . 1. Le récit historique

205CORRIGÉ SA 4
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CORRIGÉ

SA 4

1  Réponses personnelles . 

2  L’ouïe .

 Exemples : Trois réponses parmi les suivantes : un 
bruit lent, cadencé, pendulaire, régla le silence ; Âpre, 
rauque, régulier ; le bruit cessa ; un froissement ; La por-
tière claqua ; Un écho inattendu retentit ; La pétarade 
des quatre cylindres ; un vacarme ; les aboiements ;  
Un gémissement ; les fracas du désastre ; une sorte  
de sifflement . 

3  Comme dans la plupart des nouvelles littéraires,  
le lecteur connaît très peu de choses à propos 
des personnages . Ce qu’il connaît, il l’apprend par 
déduction, cette façon de faire permet à la nouvelle 
littéraire de garder un rythme rapide .

4  Exemple de réponse : Le narrateur utilise l’italique 
pour indiquer qu’il est en présence du personnage 
mystérieux . 

5  La présence qu’il a sentie près de lui était celle de 
la Mort, qu’il écrit d’ailleurs avec une majuscule 
pour indiquer qu’elle est bien un personnage .

6  La Grande Faucheuse est une créature des ténèbres 
munie d’une faux qui mène ses victimes vers leur 
mort . Elle est synonyme de la mort .

7  Réponses personnelles . Exemples de réponses : 

 L’ange est un représentant de la mort . 

 La barque représente le dernier voyage des âmes 
humaines vers l’au-delà .

8  Des phrases interrogatives : Insolite ? ; Quoi donc ? ;  
Quelqu’un ? ; Quelqu’un était-il monté tout à l’heure ?

9  L’auteur a voulu créer une intrigue . Le titre met le 
lecteur sur la piste d’une femme ou d’une créature 
féminine . Cependant, le lecteur n’apprend que dans  
la dernière phrase qu’il s’agit de la mort . Et l’auteur 
en fait un véritable personnage en mettant une 
majuscule à ce nom .

10
Séquence narrative

Mots, segments ou phrases  
qui révèlent les sensations  
perçues par le personnage.

Réaction du narrateur
(manifestations de peur  

ou volonté de la contrôler)

Situation initiale :
Le narrateur conduit sa voiture  
et s’arrête pour s’assurer du  
chemin à prendre.

« Le silence opprimait les ténèbres . » Le narrateur ne semble pas  
avoir peur, car il n’y a pas  
d’indications de réaction de  
peur de sa part.

Élément déclencheur :
Un bruit terrifiant surgit  
soudain des ténèbres .

« […] un bruit lent, cadencé, pendulaire 
[…] »
« Âpre, rauque, régulier . »
« La faux qu’on aiguise fait cela. »

« Quelqu’un ? Allons donc !  
J’étais seul et loin […] »
« Une espèce de mouche descendit entre 
mes épaules […] »
« Pas chaud ! murmurai-je, pour expliquer . »

Déroulement (péripéties) :
Le narrateur retourne dans  
sa voiture et reprend le chemin .
Plus sa peur augmente, plus  
il va vite.

« […] dans la silencieuse violence  
de leur lumière. »
« Le bruit cessa. »
« Un froissement […] »
« La portière claqua. Un écho  
inattendu retentit. »
« La pétarade des quatre  
cylindres fit un vacarme […] »
« […] je sentis, je devinai… »
« Une présence s’affirmait  
à mon intuition . »
« Des pierres lapidaient  
les garde-boue sonores […] »

« J’enfonçai du pied le  
démarreur, avec une hâte  
involontaire. »
« […] je souris dans le noir […] »
« La petite mouche redescendit en suivant 
mon échine, et la peur me sauta dessus 
[…] et ses jambes de sauve-qui-peut. »
« Mes doigts se crispaient au volant . »
« […] j’avais donné tous les  
gaz […] »
« Je rentrai la tête dans les épaules . »
« Et courbé, raidi, suant une  
sueur de damné, je ne pensais  
qu’à fuir. »
« Un gémissement m’échappa […] »

Dénouement : 
L’accident

« […] dans un ripage […] »
« La nuit m’enserrait . »
« Une hébétude accablante  
pesait sur ma pensée . »
« […] une sorte de sifflement, 
comme celui d’une faux […] »

« […] je bloquai les freins . »
« Ma mémoire ne me retraçait  
pas le danger […] »

Situation finale : Le narrateur repense à ce qui est arrivé le soir où la mort l’a manqué .

201CORRIGÉ SA 3
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22  a) Non verbale . e) Non verbale .
 b) Verbale . f) Verbale .
 c) Verbale . g) Non verbale .
 d) Verbale .

23  a) Roberto prépare un coup monté lui apportant 
une certaine satisfaction personnelle .

 b) Roberto, ronflant depuis cinq minutes, quitte 
à regret la couette douillette .

 c) Roberto entend un faible murmure lui parvenant 
de la salle de bains .

24  a) Pris dans un nuage de feu, le plafond et les murs 
sont sur le point de céder .

 b) Assis sur le panier de linge sale, Roberto attend 
le départ de sa femme .

25  a) Il arrive à la pizzeria à 23 heures et en sort avant 
minuit .

 b) Il est parti du restaurant à 23 heures et y retourne 
quelques minutes plus tard .

 c) Il réfléchit à son alibi et en parle avec son 
complice . 

26  Plusieurs réponses sont possibles . Toutefois, il faut 
conserver les éléments essentiels tels que le lieu, 
les personnages, les actions indispensables à la 
compréhension du motif du personnage et les réfé-
rences au temps . 

 Exemple de réponse :
 Pour se rendre à l’arrière-cour du restaurant, Roberto 

emprunte le chemin le plus court, mais aussi le plus 
obscur . Dans cette nuit exceptionnellement noire, 
sans avoir rencontré âme qui vive, il ouvre la porte 
d’une remise, dont lui seul possède la clef . Jeudi 
dernier, il y a soigneusement caché ses bidons 
 d’essence . Il lui faut faire vite, car il n’est pas ques-
tion qu’il s’attarde une minute de plus sur les lieux .

27  a) La langue standard .
 b) Le brigadier Claudin .
 c) La langue familière .
 d) Pour rendre un caractère oral de la langue dans les 

dialogues du récit . Cela peut aussi être un jugement 
de valeur de l’auteure à l’endroit des policiers . 

 e) Cuistot .
 f) Omission de la négation ne ; élision de monsieur .

13 Questions Indicateurs temporels

De combien de temps dispose Roberto pour commettre son 
crime ?

Il a 50 minutes .

À quel moment le criminel a-t-il caché ses bidons d’essence ? Jeudi dernier .

À quel moment a-t-il chronométré Monique ? Samedi dernier .

Quand Roberto s’est-il assuré du silence de l’alarme ? En quittant la pizzeria tout à l’heure, à 23 heures .

À quelle heure les brigadiers se présentent-ils chez Roberto ? À minuit dix .

Quand Roberto s’est-il rendormi ? Cinq minutes avant l’arrivée des brigadiers .

Depuis combien de temps Monique trompe-t-elle son époux ? Depuis trois mois .

À quel moment Roberto est-il officiellement arrêté ? Au lendemain du sinistre .

14  a) Indicatif présent, car les actions sont posées 
(se déroulent) en même temps que l’histoire 
est racontée . 

 b) Passé composé, car le narrateur fait référence 
à des événements passés .

15  Pour que le lecteur comprenne qu’il y a eu prémé-
ditation, que Roberto sait ce qu’il fait, qu’il a  
tout planifié .

16  Le fait d’omettre l’insertion de ces faits passés 
n’aurait pas permis au lecteur de voir que Roberto 
avait soigneusement planifié son geste . Cependant, 
le lecteur aurait quand même saisi l’essentiel du récit, 
c’est-à-dire qu’un homme souhaite incendier son res-
taurant pour toucher l’indemnité de l’assurance .

17  Non . Les seuls faits et gestes rapportés sont ceux 
de Roberto . 

18  Environ une heure . En effet, Roberto affirme qu’il a 
désactivé le système d’alarme de son restaurant vers 
23 heures, lorsqu’il a quitté l’endroit pour rentrer à 
la maison . Puis, on apprend que les brigadiers se 
présentent à son domicile vers minuit dix, pour lui 
annoncer qu’un incendie a ravagé son restaurant .

19  a) En France .
 b) Deux réponses parmi les suivantes :
  La devise monétaire : francs ;
  Les policiers : brigadiers ;
  Le territoire administratif : commune de Fameck .

20  Deux réponses parmi les suivantes :
� Il est moustachu (« Depuis les narines jusqu’au 

menton, celle-ci forme un arc de cercle dont 
les extrémités plongent volontiers dans le 
minestrone ») ;

� Il est maigre ;
� Il plaît aux femmes (belle apparence) .

21  Trois réponses parmi les suivantes :
� « plongent volontier dans le minestrone, 

telles des mouillettes » ;
� « fondent comme du beurre » ;
� « renifler cette bonne odeur » ;
� « Ça sent l’argent » ;
� « 400 000 francs tout chaud » ;
� « les cuisines du restaurant » ;
� « le cuistot du Bel Canto » ;
� « s’imprégner du goût fort » .
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CORRIGÉ

SA 2

1  Tous ces faits divers véridiques pourraient inspirer 
un récit de fiction . 

2  En tant qu’auteur de fiction, vous auriez toute liberté 
pour transformer un fait vécu en œuvre littéraire . 
Cependant, les propositions A . et F . doivent être 
exclues de vos choix pour les raisons suivantes .

 A . Il n’y a pas lieu d’embellir ou d’améliorer le style 
d’un article de journal pour en faire un texte 
littéraire . Ce que l’on appelle le « style » est une 
façon personnelle de s’exprimer dans un texte, 
qu’il soit littéraire ou journalistique . 

 F . Dans le texte littéraire, la perspective de l’auteur 
n’est jamais vraiment neutre, comme c’est généra-
lement le cas dans un texte qui transmet de 
 l’information .

3  a) Il doit veiller sur son frère Maurice et l’emmener 
en promenade tous les jours .

 b) Trois réponses parmi les suivantes : il est frustré, 
irrité, en colère, exaspéré . 

 c) Il doit emmener Toto à Guignol : c’est la tâche 
la plus humiliante .

4  Il trouve sa situation injuste . Il semble jaloux de son 
frère Maurice, car il ne reçoit pas autant d’attention 
que lui . 

5  a) « Georges grogne, cherche à gagner du temps . »
  « Georges repousse son fauteuil, rageusement . » 
  « – Écoute, maman, crie Georges hors de lui . […]

J’en ai assez à la fin… » 
 b) Une réponse parmi les suivantes : 
  Georges surnomme son frère Toto, bien que sa 

mère le lui interdise .
  Lorsque sa mère lui dit : « Si ton père t’entendait ! », 

Georges répond : « Il ne m’entend pas . » 
 c) Oui, car le texte laisse clairement entendre qu’il 

s’agit d’un adolescent et, à cette période de la 
vie, l’on tend à se rebeller contre les ordres et 
les obligations . Passage du texte : « Georges est 
juste à l’âge où l’on déteste porter un paquet, où 
l’on évite de sortir avec ses parents, où l’on croit 
toujours voir une moquerie dans les yeux des 
filles . » (lignes 37 à 40)

6   B . ; C . ; E . ; F .

 Il est risqué que Maurice s’étouffe avec le mégot 
de cigarette qu’il a ramassé, mais Georges n’avait 
pas imaginé cette voie pour se débarrasser de 
son frère . 

7  a) Georges abandonne l’idée de perdre son frère 
dans la foule .

 b) Il serait blâmé par sa famille, et son frère 
« […] retrouverait sa place, son trône . Et tout 
recommencerait . » (ligne 73)

8  a) Il décide de pousser son frère à l’eau . 
 b) Les seuls témoins ne se rendraient pas compte 

de son geste : le clochard dort et le pêcheur ne 
porte aucune attention à ce qui l’entoure . 

 c) Il pourra donner l’excuse que son frère l’a entraîné 
sur la berge . Et, comme un sauveteur aura repêché 
Maurice, tout reviendra dans l’ordre, mais ses 
parents n’oseront plus lui confier la garde de 
son frère . Ainsi, il sera libéré des promenades 
qu’il déteste .

9  Comme Maurice est plus grand et plus fort que 
Georges, il le pousse dans le fleuve .

10  Georges veut se libérer d’une situation familiale 
qu’il trouve injuste : veiller quotidiennement sur 
son frère, dont il est jaloux, le révolte . 

11  Situation initiale : C . S’il y a une situation initiale, 
il n’y a cependant pas vraiment d’équilibre, car la 
révolte du personnage principal est exprimée dès 
le début de la nouvelle . La situation initiale coïncide 
parfois avec l’élément déclencheur de la quête . 

 Élément déclencheur : G . et I . 

 Déroulement (péripéties) : (dans l’ordre chrono-
logique du déroulement) H . ; B . ; D . ; F . ; E . 

 Dénouement : A .

 Situation finale : Elle n’est pas explicitement expri-
mée . Cependant, les phrases « L’eau emplit la bouche 
de Georges . » et « Le courant, déjà, l’entraîne . » 
jumelées au sens de la dernière phrase « Et main-
tenant l’eau verte, de tous côtés, s’assombrit… » 
indiquent implicitement que Georges se noie . 
Lorsqu’on regarde le fleuve de la rive, l’eau semble 
verte . Plus la tête s’enfonce dans l’eau, plus la vision 
s’assombrit .

12  a) « Tu lui achèteras une sucette » ; « mon petit 
Maurice » ; « Obéis bien à Georges » ; « donne-lui la 
main quand vous traversez le boulevard » .

 b) Deux réponses parmi les suivantes : 
  Toto s’exprime par monosyllabes comme un jeune 

enfant : Beau… beau ; Soif . 
  Il veut toujours jouer avec les boutons 

de l’ascenseur . 
  Il mange des sucettes . 
  Il suce son pouce . 

13  C’est un narrateur non participant, et son point 
de vue est interne . La narration est faite à la 
3e  personne . Le narrateur raconte l’histoire de 
la perspective de Georges . 

 Ce n’est pas un narrateur omniscient : son point 
de vue est limité à celui de Georges . Les auteurs 
n’auraient pas pu créer une telle chute à leur nouvelle 
avec un narrateur qui sait tout et voit tout, puisqu’il 
aurait indiqué que Maurice n’est pas un enfant .
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21  Deux réponses parmi les suivantes : Les liens 
familiaux, l’amour de la nature, la mémoire de ses 
origines, les repères historiques et les traditions . 

22  Le narrateur interrompt le récit de ses actions au 
présent pour insérer le récit d’une légende au passé . 
Ainsi, un deuxième récit se trouve enchâssé dans le 
premier : la légende amérindienne expliquant la forme 
particulière du rocher de la ville de Grand-Mère .

23  Situation initiale : Une belle princesse tombe amou-
reuse du valeureux chasseur de la tribu .

 Élément déclencheur : Pour donner son accord 
au mariage de sa fille, le père pose une condition 
difficile au chasseur .

 Déroulement : Le valeureux chasseur relève le défi 
et part .

 Les saisons se succèdent, et le chasseur ne revient 
pas .

 Demeurant fidèle, la princesse refuse les faveurs 
des autres prétendants .

 Elle grimpe sur un rocher pour attendre le retour 
de l’aimé .

 Dénouement : Un éclair frappe la princesse assise 
sur son rocher .

 Situation finale : Les traits de la princesse, alors 
vieille comme une grand-mère, sont restés gravés 
dans la pierre pour l’éternité .

24  Comparaison : F . (telle)
  I . (comme)

 Métaphore : C . (les injures sont lancées violemment,  
  en rafales, comme une tempête) 

  H . (la mer est comparée à de l’encre) 

 Euphémisme :  A . (quitter pour un monde meilleur  
  donne un caractère moins douloureux  
  que le terme mourir.) 

  D . (n’est plus adoucit également  
  l’idée de la mort ; un certain âge  
  indique de façon respectueuse  
  que la personne est vieille .)

 Inversion :  B . (le CI avant le CD : de vos longs  
  yeux la lumière verdâtre)

  E . (le verbe avant son sujet : charroie  
  le flot de mes pensées)

  G . (le verbe avant son sujet : dévorait  
  l’appât du gain)

  H . (compl . de phrase placé en tête  
  de phrase : en peu de temps) 

25  Plusieurs réponses possibles : 
 Comparaisons : brochets longs comme le bras ; 

les pitounes de quatre pieds qui basculent au som-
met comme des allumettes tombées d’une boîte ; 
son visage paisible et raviné débordait telle une 
promesse ; déménagée comme un vulgaire piano .

 Métaphores : le flamboiement des feuilles ; deux  
bou chons de pluie ; les essaims doucement  
clignotants de feuilles jaunes et rousses ; les vastes 
troupeaux de billots ; mon imagination n’étant qu’un 
des tribu taires du fleuve intérieur qui charroie mon 
enfance ; la gueule de dragon du monte-charge ; 
les arbres en flammes ; au soir de sa vie .

 Euphémisme : sentant la fin approcher 

 Si vous avez choisi : la bagatelle d’un demi-siècle 
d’amour, de 18 250 jours d’amour », vous avez saisi 
une figure de style proche de l’euphémisme . Le mot 
bagatelle exprime le contraire de la pensée du narra-
teur en diminuant l’importance de la relation amou-
reuse . Cette figure, nommée litote, consiste à dire 
moins pour suggérer davantage ou même suggérer 
le contraire . Le narrateur fait ainsi l’éloge de l’amour 
de ses parents . 

 Inversions : (du sujet et du verbe) la grande ouverture 
que fait la rivière ; où règnent les lois culinaires ; 

 (de l’adjectif et du nom) une subite embellie ; 
une timide apparition ; la froide brise ; L’occasionnel 
sillage ; le traditionnel kir .

26  a) la montagne de bois de pulpe entassée derrière 
le moulin de la Belgo

 b) l’odeur d’œufs pourris
 c) la gueule de dragon du monte-charge
 d) les pitounes de quatre pieds
 e) je retrouve, revois (le présent pour évoquer 

le passé) 

27  a) Narrateur participant  
 b) Point de vue narratif interne

28  B . 
 L’emploi du pronom tu et de l’apostrophe grand-

mère sont les marques utilisées pour montrer que 
le  narrateur s’adresse à un destinataire . 

29  Exemples de réponses :
 a) La perception de Montréal par une personne 

migrante .
  Le regard d’une immigrante sur les lieux et 

la culture de son nouveau milieu de vie .
  Le contact ou le choc avec la culture d’accueil . 
 b) Le personnage doit s’adapter à sa nouvelle vie 

à Montréal .
  La narratrice doit réussir son adaptation au 

mode de vie québécois, très différent de celui 
de la Chine .

  La narratrice doit comprendre (déchiffrer ou 
décoder) son nouvel environnement afin de 
s’y adapter .

30  Exemples de réponses :
 a) La phrase des lignes 3 à 9 ;  

la phrase des lignes 10 à 13 . 
 b) Les deux phrases des lignes 50 à 60 .
 c) Toutes les phrases faisant la description du 

magasin ; toutes les phrases des lignes 102 à 117 .
 d) Les phrases des lignes 145 à 158 .
 e) La phrase commençant par « Peut-être qu’un jour » 

(lignes 157 et 158) .
 f) Toutes les phrases des lignes 135 à 158 .
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Celui-ci, une 
capsule audio.

Ce pictogramme invite l’apprenant à visionner 
une capsule vidéo sur le site portailsofad.com.
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Les textes abordent une grande variété 
de sujets stimulants et intéressants.

TEXTE 2

Jaune et blanc 
Dans cette nouvelle, une jeune  
immigrante chinoise découvre  
un lieu, qu’elle évoque avec  
angoisse comme une énigme  
indéchiffrable.

5
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15

20

25

30

35

Monique Proulx
Elle est née à Québec le  

17 janvier 1952. Aujourd’hui 
reconnue comme romancière,  
nouvelliste et scénariste, elle 

a d’abord été animatrice de 
théâtre, professeure de fran-
çais et agente d’information. 

Monique Proulx a été primée à 
maintes reprises,  notamment 
pour ses publications Le sexe 
des étoiles, Homme invisible à 

la fenêtre et Les aurores 
montréales. 

à Ying Chen1

Tu avais raison, grand-mère, les lieux sont des 

miroirs poreux qui gardent les traces de tout 

ce que nous sommes. Lorsque nous regardions 

ensemble les jardins de l’autre côté du Huangpu2, à 

Shanghai, je ne voyais de mes yeux trop jeunes que 

des paysans et des platanes agités par le vent, alors 

que tes yeux à toi plongeaient sous les arbres et les 

humains affairés et ramenaient à la surface des 

images invisibles.

Je sais maintenant que tous les lieux parlent, grand-

mère, les jardins et les rues de Shanghai, les tramways 

et les autobus, les maisons et les montagnes, et même 

les magasins.

C’est un magasin qui m’a révélé ce que serait ma vie 

à Montréal, un magasin semblable à un archipel aux 

îlots surpeuplés, dont les foules denses sont formées 

d’objets plutôt que d’êtres vivants, un magasin au nom 

étrange qui ne fournit aucun indice sur son contenu : 

Canadian Tire.

Je plantais des dahlias dans le jardin de mon nou-

veau propriétaire, et je voulais les soutenir avec  

un tuteur. Je suis entrée dans ce Canadian Tire 

pour acheter rapidement un morceau de broche ou  

de bois, et je n’en suis sortie que trois heures plus tard, 

l’esprit ployant sous l’encombrement et les mains vides.

Les choses de ce magasin, grand-mère, courent à 

perte de vue dans des allées plus larges que des ruel-

les et grimperaient jusqu’au ciel si le plafond ne venait 

interrompre leur escalade. 

Elles sont rouges, grises, jaunes, vertes, grandes, 

petites, allongées, rondes ou rectangulaires, et pour-

tant on dirait qu’elles se ressemblent toutes, et plus le 

regard cherche à les distinguer les unes des autres, 

plus elles se multiplient et se dérobent et se fondent 

à l’infini en un seul objet monstrueux, aux parties 

innombrables et à l’usage mystérieux.

J’ai tenté d’avancer dans ce magasin comme je l’aurais 

fait dans la rue Nanjing3 au milieu d’une cohue. Mais 

1. À Ying Chen : C’est une dédicace. L’auteure dédie la nouvelle à cette écrivaine québécoise d’origine chinoise.

2. Huangpu : Fleuve qui traverse la ville de Shanghai, en Chine.

3. Rue Nanjing : Célèbre rue piétonnière de Shanghai, l’une des plus fréquentées. 

Pendant votre lecture, prêtez attention à la 
quête du personnage, aux effets évocateurs 
des lieux et à la construction du récit.
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n’est pas facile de comprendre tout à coup ce qu’est la 

liberté, la douloureuse et magnifique liberté.

Depuis, la Chine a changé elle aussi, je le lis parmi 

toutes les informations qui m’encerclent ici. Je sais 

que les Chinois boivent de plus en plus de bière, ont 

de moins en moins de chiens, je sais que le désir 

d’argent a répandu partout sa frénésie, jusque dans 

les couches les plus irréductibles du parti. Je sais que 

Shanghai s’agite sous les grues des constructeurs, 

dans le sillon des périphériques modernes, et que 

Pudong6, avec ses tours et ses gratte-ciel financiers, a 

effacé les platanes et les paysans enfonçant dans les 

jardins leurs pelles millénaires, a effacé de l’autre côté 

du Huangpu les images qui naissaient sous tes yeux. 

Peut-être qu’un jour il n’y aura plus de différence entre 

être un Chinois et être un Nord-Américain.

Depuis, surtout, la vie s’est retirée lentement de toi, 

grand-mère, et tu ne vois ni n’entends plus les mots 

que l’on projette autour de toi. Les mots entre nous 

n’ont jamais été nécessaires, et ceux-ci trouveront leur 

chemin pour t’atteindre. Je veux te rassurer sur le sort 

de ta petite, avant que Seigneur Nilou ne t’attire tout 

à fait dans son royaume. J’ai trouvé mon lieu, grand-

mère, celui au centre de moi qui donne la solidité pour 

avancer, j’ai trouvé mon milieu.

145

150

155

160

165

Je ne dis plus : « non merci » pour signifier : « oui, s’il vous 

plaît ». Tout doit être exprimé avec force et clarté, ici, et 

les gestes et les mots suivent une ligne droite rapide 

qui exclut la poésie du non-dit. J’arrive maintenant 

à embrasser les amis québécois qui m’embrassent, 

puisqu’il n’y a que cette étreinte excessive pour les 

convaincre de ma réelle affection.

Dans ce magasin où un francophone s’est adressé à 

moi en anglais, il y avait aussi le reflet de ce terrain 

mouvant où se côtoient les langues d’ici, le reflet de 

ce combat très courtois que les francophones de 

Montréal rêvent de remporter sans combattre. Je 

parle mieux français chaque jour, mais chaque jour, 

je sens leur méfiance. Je reste une ombre légère en 

retrait. Ils sont les seuls à pouvoir se libérer de leur 

méfiance, les seuls à pouvoir conquérir le sol qui leur 

appartient déjà.

Je suis maintenant seule, grand-mère, comme un vrai 

être humain. Personne ne me dit où me diriger dans les 

allées des magasins et les sentiers de la vie, personne 

ne pose sa main protectrice sur mon épaule pour 

approuver ou nier mes choix. Je vais, comme les clients 

de Canadian Tire, directement où je crois qu’il me faut 

aller, sans attendre de soutien, j’ai le pouvoir de tra-

verser les étalages surabondants sans rien acheter. Ce 

120

125

130

135

140

Source : PROULX, Monique, « Jaune et blanc », Les aurores montréales, Boréal, Montréal, 1997, p. 53-57. 

Utilisé avec l’autorisation des Éditions du Boréal.

6. Pudong, avec ses tours : Grand quartier d’affaires au développement très rapide, il est surnommé le Manhattan de Shanghai.
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La numérotation des lignes des textes 
facilite le repérage des segments à 

examiner de plus près dans les exercices.

Les sources des textes permettent à l’apprenant 
de retracer les documents à la bibliothèque ou 

en ligne, et de pousser plus loin ses lectures.

Certains mots sont définis en bas de page 
pour faciliter la compréhension des textes.

Une intention de lecture indique les 
aspects auxquels l’apprenant devrait 
prêter une attention particulière.

La rubrique BIOGRAPHIE 
renseigne l’apprenant sur 
l’auteur et son œuvre.
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ACTIVITÉS NOTÉES

Chaque guide est accompagné d’activités notées 
présentées dans des cahiers séparés fournis ou télé-
chargeables sur le site portailsofad.com. Le but de 
ces activités est de vérifier la progression de l’appre-
nant. Elles permettent d’évaluer tous les critères 
d’évaluation des compétences visées par le programme 
de Formation de base diversifiée.

Dans chacun des guides d’apprentissage, un encadré 
spécifique indique après quelle situation d’appren-
tissage ces activités doivent être complétées. 

Elles sont un outil essentiel pour aider l’apprenant à 
reconnaître et à surmonter ses difficultés, car l’acti-
vité notée finale de chaque guide a été élaborée à 
partir des mêmes critères que ceux qui seront appli-
qués au moment de l’évaluation finale du cours 
(l’épreuve finale officielle).

Vous devez maintenant réaliser l’activité notée 2.

Remettez-la ensuite à votre formateur ou formatrice, ou faites-la parvenir à 
votre tuteur ou tutrice selon les modalités prévues lors de votre inscription. 

Si les activités notées ne vous ont pas été fournies, téléchargez-les sur le 
site portailsofad.com. 
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Vous avez maintenant terminé le guide d’apprentissage du cours FR-3101-1, 
Découvrir des personnages intéressants. 

Tout au long de ce cours, vous avez fait la connaissance de femmes et d’hommes 
admirables qui ont su marquer leur époque de diverses façons. Pour ce faire, 
vous avez exploré des textes de genres variés sous différents angles – leur 
contenu, leur structure, le point de vue de leur auteur – et vous y avez réagi. 
Vous avez aussi acquis des connaissances qui vous ont aidé à réaliser ce travail.

Pour rendre compte de vos nouvelles compétences, nous vous proposons 
maintenant de faire l’activité notée 2. Cette activité vous permettra de mettre 
à profit les compétences et les stratégies que vous avez exploitées ainsi que les 
connaissances que vous avez acquises. Comme cette activité notée est bâtie à 
partir des mêmes critères que l’épreuve officielle de fin de cours, elle constitue 
un exercice important : ce sera pour vous la meilleure façon de vérifier si vous 
êtes en mesure de réussir l’examen. 

Prévoyez 1 h 30 min pour faire cette activité.

Bonne chance pour cette dernière étape du cours ainsi que pour la suite de 
vos études.

Vous devez maintenant réaliser l’activité notée 2.

Remettez-la ensuite à votre formateur ou formatrice, ou faites-la parvenir à 
votre tuteur ou tutrice selon les modalités prévues lors de votre inscription. 

Si les activités notées ne vous ont pas été fournies, téléchargez-les sur le 
site portailsofad.com. 

108 Le nouveau monde
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PORTAILSOFAD.COM

Dans l’onglet « Ressources 
pour apprenants » :
•• Activité notée 1
•• Activité notée 2
•• Activité notée 3

Le portail de FRA-4101-2
Pour le guide FRA-4101-2, Découvrir le 
roman québécois, vous trouverez sur le site 
portailsofad.com les éléments suivants.

Dans l’onglet « Ressource pour enseignants » :
•• Corrigé des activités notées

Découvrez le site portailsofad.com pour 
les ressources numériques complémen-
taires en lien avec nos guides. Le site offre 
entre autres :

•• Un outil de suivi de la progression des 
apprenants ;

•• Un lieu d’échange entre les enseignants 
et les apprenants ;

•• Un environnement de partage des activités 
notées avec possibilité de correction 
en ligne ;

•• Une zone de dépôt pour les enseignants 
qui  désirent ajouter  d’autres ressources 
pour leurs apprenants.

Accessible gratuitement aux apprenants et 
aux enseignants qui utilisent le  nouveau 
matériel de la SOFAD !
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Dans l’onglet « Ressources pour apprenants » :
•• Activité notée 1
•• Activité notée 2
•• Page des ressources médias

Le portail de FRA-4102-1
Pour le guide FRA-4102-1, Faire le récit d’une 
page d’histoire, vous trouverez sur le site 
portailsofad.com les éléments suivants.

Dans l’onglet « Ressource pour enseignants » :
•• Corrigé des activités notées
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Dans l’onglet « Ressources pour apprenants » :
•• Activité notée 1
•• Activité notée 2
•• Page des ressources médias

Le portail de FRA-4103-1
Pour le guide FRA-4103-1, S’initier à l’analyse 
de l’information, vous trouverez sur le site 
portailsofad.com les éléments suivants.

Dans l’onglet « Ressource pour enseignants » :
•• Corrigé des activités notées

Introduction XVII
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Dans l’onglet « Ressources pour apprenants » :
•• Activité notée 1
•• Activité notée 2
•• Activité notée 3

Le portail de FRA-4104-2
Pour le guide FRA-4104-2, Recourir à l’analyse 
pour traiter un sujet, vous trouverez sur le site 
portailsofad.com les éléments suivants.

Dans l’onglet « Ressource pour enseignants » :
•• Corrigé des activités notées
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    Compétences  
disciplinaires

Familles de situations  
d’apprentissage

Compétences  
transversales

Domaines généraux  
de formation

FRA-4101-2 
(50 heures)

Découvrir le roman 
québécois

•	Lire et apprécier des 
textes variés

•	Écrire des textes variés

•	Découvrir des univers littéraires

•	Poser un regard critique

•	Informer

•	Appuyer ses propos

•	Communiquer de façon 
appropriée

•	Se donner des méthodes 
de travail efficaces

•	Exercer son jugement critique

•	Environnement et 
consommation

•	Vivre-ensemble et citoyenneté

FRA-4102-1 
(25 heures)

Faire le récit d’une 
page d’histoire

•	Écrire des textes variés •	Informer

•	Créer
•	Actualiser son potentiel

•	Résoudre des problèmes

•	Mettre en œuvre sa 
pensée créatrice

•	Santé et bien-être

•	Vivre-ensemble et citoyenneté

FRA-4103-1 
(25 heures)

S’initier à l’analyse 
de l’information

•	Communiquer oralement 
selon des modalités variées 
(écoute et prise de parole)

•	S’informer

•	Informer

•	Poser un regard critique

•	Confronter et défendre des idées

•	Exploiter l’information

•	Exercer son jugement critique

•	Coopérer

•	Orientation et entrepreneuriat

•	Environnement et consommation

FRA-4104-2 
(50 heures)

Recourir à l’analyse 
pour traiter un sujet

•	Lire et apprécier des 
textes variés

•	Écrire des textes variés

•	S’informer

•	Informer
•	Exercer son jugement critique

•	Coopérer
•	Médias

•	Environnement et consommation

PRÉSENTATION GLOBALE DES COURS DE LA 4e SECONDAIRE

Les trois compétences 
disciplinaires 
Les compétences discipli-
naires sont la fondation 
des diverses situations 
d’apprentissage proposées 
dans les guides, elles sont 
donc le point de départ 
des diverses activités.

Familles de situations d’apprentissage 
La collection Relations repose sur diverses familles de situations pour soutenir le développement des 
compétences disciplinaires qu’elle met de l’avant dans ses situations d’apprentissage. Chaque compétence 
se développe en s’exerçant dans diverses familles de situations d’apprentissage. Les familles de situations 
d’apprentissage sont liées à l’information, à la pensée critique et à la création. Chacune d’entre elles met 
toujours en relation un agir, un but poursuivi et des objets d’apprentissage.

Lire et apprécier  
des textes variés

CD1

Écrire des  
textes variés

CD2

Communiquer oralement  
selon des modalités variées

CD3

Compétences transversales 
Les guides proposent des compétences transversales 
qui vont de pair avec les savoirs à acquérir dans 
chaque situation d’apprentissage. Ces compétences se 
divisent en quatre et certaines de leurs composantes 
convergent avec les trois compétences disciplinaires : 

Domaines généraux 
de formation 
Les guides présentent maintes 
situations d’apprentissage à 
dessein de toucher les divers 
domaines généraux de for-
mation afin de contextualiser 
les grandes problématiques 
contemporaines susceptibles 
de susciter l’intérêt de l’appre
nant telles que les médias, la 
santé et le bien-être, l’environ
nement et la consommation, 
l’orientation et l’entreprenariat, 
ainsi que le vivre-ensemble et 
la citoyenneté. 

Ordre intellectuel
Exploiter l’information, 

résoudre des problèmes, 
exercer son jugement 

critique, mettre en œuvre 
sa pensée créatrice

Ordre personnel 
et social

Actualiser son potentiel, 
coopérer

Ordre de la 
communication

Communiquer de 
façon appropriée

Ordre méthodologique
Se donner des méthodes 

de travail efficaces, 
exploiter les technologies 
de l’information et de la 

communication
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FBDFRA-4104-2

sofad.qc.ca
SOFAD : 1948-01

Imprimé au Québec

ISBN 978-2-89493-751-8

RECOURIR À L’ANALYSE 
POUR TRAITER UN SUJET
FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

Le guide FRA-4104-2, Recourir à l’analyse pour traiter un sujet, est complet et conforme 
au programme de français, langue d’enseignement, 4e secondaire. Afin de soutenir 
un apprentissage individualisé, ce guide :

 • comprend cinq situations d’apprentissage (SA)  
qui vous mèneront vers la lecture et l’écriture  
de textes analytiques ;

 • suggère pour chaque SA des activités motivantes  
et un accompagnement pas à pas pour concrétiser  
vos apprentissages ;

 • offre l’occasion de découvrir les caractéristiques  
de reportages, de résultats d’enquête  
et d’articles analytiques sur des sujets  
d’actualité variés ;

 • propose de nombreuses activités  
signifiantes et accessibles qui vous  
permettront d’acquérir les connaissances  
et les savoirs prescrits tout en développant  
des méthodes de travail efficaces ;

 • présente des stratégies de lecture  
et d’écriture utiles pour analyser de  
l’information sur un thème en fonction  
de plusieurs aspects ;

 • contient des explications détaillées, de nombreux  
exemples et des corrigés commentés, bref tout pour  
faciliter votre cheminement et assurer votre réussite.

FBDFRA-4101-2

FBDFRA-4102-1

FBDFRA-4103-1

2e édition

2e édition

2e édition

RECOURIR À L’ANALYSE 
POUR TRAITER UN SUJET

FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

CONFORME
AU NOUVEAU 
PROGRAMME

GUIDE D’APPRENTISSAGE

FBDFRA-4104-2

2e édition

2e édition
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SOFAD : 1946-01

Imprimé au Québec

sofad.qc.ca

ISBN 978-2-89493-745-7

FAIRE LE RÉCIT D’UNE 
PAGE D’HISTOIRE
FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

FBDFRA-4102-1

Le guide FRA-4102-1, Faire le récit d’une page d’histoire, est complet et conforme 
au programme de français, langue d’enseignement, 4e secondaire. Afi n de soutenir 
un apprentissage individualisé, ce guide :

 • comprend trois situations d’apprentissage (SA) qui 
vous amèneront à écrire des récits historiques ;

 • suggère pour chaque SA des activités motivantes 
et un accompagnement pas à pas pour concrétiser 
vos apprentissages ;

 • offre l’occasion de lire sur des événements 
historiques liés à la culture québécoise et de 
rassembler des renseignements en vue d’écrire 
des récits historiques, alliant fi ction 
et réalité ;

 • propose de nombreuses activités signifi antes 
et accessibles qui vous permettront d’acquérir 
les connaissances et les savoirs prescrits tout 
en développant des méthodes de 
travail effi caces ;

 • vous permet de mettre en application 
des stratégies de lecture et d’écriture pour 
explorer des événements d’une autre époque 
et créer des textes littéraires en lien avec ceux-ci ;

 • contient des explications détaillées, de nombreux 
exemples et des corrigés commentés, bref tout 
pour faciliter votre cheminement et assurer 
votre réussite.

FBDFRA-4101-2

FBDFRA-4103-1

FBDFRA-4104-2

2e édition

2e édition

2e édition

FAIRE LE RÉCIT D’UNE 
PAGE D’HISTOIRE

FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT
CONFORME

AU NOUVEAU 
PROGRAMME

GUIDE D’APPRENTISSAGE

FBDFRA-4102-1

2e édition

2e édition

FR
A

N
Ç

A
IS

 
LA

N
G

U
E 

D
’E

N
SE

IG
N

EM
EN

T
G

U
ID

E 
SY

N
TH

ÈS
E 

D
’E

N
SE

IG
N

EM
EN

T

SOFAD : 1959-10

Imprimé au Québec

Composantes du guide synthèse d’enseignement propres à chacun des guides 
d’apprentissage de la collection RELATIONS :

•	 Un résumé des éléments du programme.

•	 La liste des savoirs essentiels vus dans chaque situation d’apprentissage.

•	 Un tableau de planification des activités en un coup d’œil.

•	 Une liste des textes à lire et leurs intentions de lecture.

sofad.qc.ca

ISBN 978-2-89798-256-0

FBDFRA-4104-2

FBDFRA-4103-1

FBDFRA-4102-1

FBDFRA-4101-2

FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT
FBD-4

FR
A

-4

La collection RELATIONS 
couvre l’ensemble des cours 
du programme de formation 
de base diversifiée en français, 
langue d’enseignement, 
4e secondaire.

Le guide synthèse d’enseignement présente 
la démarche d’apprentissage de la collection 
RELATIONS basée sur l’acquisition de tous les 
savoirs prescrits en contexte de situation 
d’apprentissage.

Conçu pour soutenir les enseignants, le guide synthèse propose un résumé des éléments 
du programme de formation de base diversifiée, tels que : domaines généraux de formation, 
familles de situations, compétences disciplinaires et transversales, savoirs prescrits, genres 
de textes à l’étude et critères d’évaluation.

FR
A

-4
10

1-
2

FR
A

N
Ç

A
IS

 
LA

N
G

U
E 

D
’E

N
SE

IG
N

EM
EN

T
D

ÉC
O

U
V

RI
R 

LE
 R

O
M

A
N

 Q
U

ÉB
ÉC

O
IS

DÉCOUVRIR LE  
ROMAN QUÉBÉCOIS
FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

FBDFRA-4101-2

sofad.qc.ca
SOFAD : 1945-01

Imprimé au Québec

ISBN 978-2-89493-742-6

DÉCOUVRIR LE  
ROMAN QUÉBÉCOIS

FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT
CONFORME

AU NOUVEAU 
PROGRAMME

GUIDE D’APPRENTISSAGE

FBDFRA-4101-2

Le guide FRA-4101-2, Découvrir le roman québécois, est complet et conforme  
au programme de français, langue d’enseignement, 4e secondaire.  
Afin de soutenir un apprentissage individualisé, ce guide :

 •  comprend cinq situations d’apprentissage (SA)  
qui vous mèneront vers la lecture d’un roman  
québécois et l’écriture d’un compte rendu de lecture ;

 •  suggère pour chaque SA des activités motivantes  
et un accompagnement pas à pas pour concrétiser  
vos apprentissages ;

 •  offre l’occasion de découvrir et de reconnaître les  
caractéristiques des œuvres littéraires québécoises   
qui reflètent la société dans des contextes variés ;

 •  propose de nombreuses activités signifiantes  
et accessibles qui vous permettront d’acquérir  
les connaissances et les savoirs prescrits tout  
en développant des méthodes de travail efficaces ;

 •  présente des stratégies de lecture et d’écriture  
qui vous aideront à explorer et à apprécier  
l’univers romanesque d’auteurs québécois ;

 •  contient des explications détaillées, de nombreux  
exemples et des corrigés commentés, bref tout  
pour faciliter votre cheminement et assurer  
votre réussite.

FBDFRA-4102-1

FBDFRA-4103-1

FBDFRA-4104-2

2e édition

FR
A

-4
10

3-
1

FR
A

N
Ç

A
IS

 
LA

N
G

U
E 

D
’E

N
SE

IG
N

EM
EN

T
S’

IN
IT

IE
R 

À
 L

’A
N

A
LY

SE
 D

E 
L’

IN
FO

RM
A

TI
O

N

S’INITIER À L’ANALYSE  
DE L’INFORMATION
FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

FBDFRA-4103-1

sofad.qc.ca
SOFAD : 1947-01

Imprimé au Québec

ISBN 978-2-89493-748-8

S’INITIER À L’ANALYSE DE 
L’INFORMATION
FRANÇAIS, LANGUE D’ENSEIGNEMENT

CONFORME
AU NOUVEAU 
PROGRAMME

GUIDE D’APPRENTISSAGE

FBDFRA-4103-1

Le guide FRA-4103-1, S’initier à l’analyse de l’information, est complet et conforme  
au programme de français, langue d’enseignement, 4e secondaire.  
Afin de soutenir un apprentissage individualisé, ce guide :

 •  comprend trois situations d’apprentissage (SA)  
qui vous aideront à développer vos compétences  
en communication orale ;

 •  suggère pour chaque SA des activités motivantes  
et un accompagnement pas à pas pour concrétiser  
vos apprentissages ;

 •  offre l’occasion de découvrir des reportages,  
enquêtes, publicités et documentaires sous forme  
de textes et de capsules vidéo qui vous amèneront  
à analyser des sujets d’actualité variés ;

 •  propose de nombreuses activités signifiantes  
et accessibles qui vous permettront d’acquérir  
les connaissances et les savoirs prescrits tout  
en développant des méthodes de travail efficaces ;

 •  présente des stratégies d’écoute et de prise  
de parole qui vous aideront à réagir aux propos  
lus et entendus, à exercer votre jugement critique,  
à informer, à communiquer vos réactions ou  
vos opinions et à défendre vos idées ;

 •  contient des explications détaillées, de nombreux  
exemples et des corrigés commentés, bref tout  
pour faciliter votre cheminement et assurer  
votre réussite.

FBDFRA-4101-2

FBDFRA-4102-1

FBDFRA-4104-2

2e édition
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